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l. EINLEITUNG -

MOTIVATION ZUR TAGUNG

Schule und die aul3erschulische Kinder-
und Jugendarbeit stehen im Hinblick auf
die Bildungs- und Zukunftschancen der
heranwachsenden Generationen in ge-
meinsamer Verantwortung.

Ganztagige Schulformen sind Teil eines
padagogischen Gesamtkonzeptes des
jeweiligen Schulstandortes, das alle an
der Schule Tatigen mittragen und im
Sinne einer lernenden Organisation wei-
terentwickeln.

Das Angebot der Schule kann durch Bil-
dungs- und Freizeitangebote der auler-
schulischen Kinder- und Jugendarbeit
sinnvoll erganzt werden. Beide Bereiche
unterstitzen die jungen Menschen bei
der Entwicklung von personlichen und
sozialen Kompetenzen sowie ermdogli-
chen die Personlichkeitsentfaltung.

Bildung und Freizeit missen ein ganz-

heitliches Angebot in ganztagigen Schul-
formen darstellen und neue, vielfaltige
Lernformen sowie freizeitpadagogische
Angebote berlcksichtigen, sowie die
Maoglichkeit besitzen, aulerschulische
Kooperationspartner/innen mit einzube-
ziehen.

Fur diese Zielsetzung beabsichtigten die
Landesjugendreferate in Kooperation
mit dem Bundesministerium fur Bildung
und Frauen und dem Bundesministerium
fur Familien und Jugend im Rahmen der
Fachtagung “Ganztagige Schule und Ju-
gendarbeit: Gemeinsam mehr Chancen”
von 22. und 23. Oktober 2015 an der Pa-
dagogischen Hochschule Salzburg bzw.
im Insel — Haus der Jugend, die Mdglich-
keiten und Rahmenbedingungen darzu-
stellen und zur Umsetzung von innovati-
ven Konzepten zu ermutigen.



Il. GELEITWORTE

LANDESRATIN MARTINA BERTHOLD

Der Ausbau der Ganztagesschulen
bringt massive Veranderungen der Le-
bens- und Lernwelt von Schilerinnen
und Schilern. Bei diesen ganztagigen
Schulformen geht es um eine verstarkte
Verschrankung von Lernen und Freizeit-
gestaltung. Dem lebensnahen, praxis-
bezogenen Lernen und dem lustvollen,
erlebnisorientierten Aspekt des Lernens
wird somit mehr Bedeutung gegeben.

Die zusatzliche Betreuung am Nachmit-
tag soll kinftig verstarkt durch die Ein-
bindung aul3erschulischer Einrichtungen
stattfinden. Die Ressourcen beider Ins-
titutionen, Schule wie aulRerschulischer
Jugendarbeit, mlissen noch besser ver-
schrankt werden. Kinder- und Jugend-
zentren bieten neue, spielerische und
zwanglose Lernorte, die sich an den

Bedurfnissen und Winschen der Kinder
und Jugendlichen orientieren sollen.

Von Einrichtungen im Sozial- und Kultur-
bereich bis hin zum Sport gibt es zusatz-
liche Moglichkeiten fur Verknipfungen.
Zudem konnen Musikvereine, Jugend-
organisationen, offene Jugendarbeit und
Jugendzentren miteingebunden werden.
Ziel der Bestrebungen ist eine offene
Schule, die autonom ihre Verknupfun-
gen sucht, und die Ressourcen und
Kompetenzen der aul3erschulischen Ju-
gendarbeit miteinbezieht.

© Bryan Reinhart



© Astrid Knie

BUNDESMINISTERIN
GABRIELE HEINISCH-HOSEK

Die beste Bildung fur unsere Kinder kon-
nen wir dann sicherstellen, wenn ausrei-
chend Zeit vorhanden ist — flr Lernen,
Spald, Bewegung, Kunst, Hauslibungen
und Foérderung. Die ganztagige Schule,
am besten in verschrankter Form, setzt
genau hier an.

Auch fur Eltern bedeutet mehr Schule
mehr Chancen — und damit auch mehr
Lebensqualitat. Wahrend ihre Kinder
bestens betreut sind, konnen Eltern ih-
rem Beruf nachgehen. Zu Hause bleibt
dann viel Zeit fir Gemeinsames, ohne
an HauslUbungen oder Nachhilfe denken
zu mussen. Von Beginn an soll es das
beste Angebot fur alle Kinder geben.

AuBerschulische Jugendarbeit ist eine
Bereicherung im Schulalltag — gera-
de bei der Forderung und Individuali-
sierung. Jedes Angebot der sinnvollen

Freizeitgestaltung erweitert den Hori-
zont der Kinder. Mit der Einbindung von
Sport, der aullerschulischen Jugendar-
beit und Musikpadagogik in die Freizeit-
padagogik wird die Bildungslandschaft
bunter. Die starkere Verschrankung der
innerschulischen und aulerschulischen
Jugendarbeit tragt zu einem abwechs-
lungsreichen Schulalltag bei, der den
Lernrhythmen der Kinder entspricht.

Mit den Investitionen der Bundesregie-
rung in den Ausbau der ganztagigen
Schule mdchten wir jedem Kind die
Maoglichkeit bieten, diese Schulform zu
besuchen. Damit die Kinder nicht nur
Chancengleichheit erhalten, sondern
auch die bestmogliche Forderung.



BUNDESMINISTERIN
SOPHIE KARMASIN

Die Personlichkeitsentwicklung von Kin-
dern und Jugendlichen ist ein essentiel-
ler und wertvoller Prozess, der durch die
Erziehung der Eltern, der Institution Kin-
dergarten und Schule, der Kinder- und
Jugendhilfe sowie der auflderschulischen
Kinder- und Jugendarbeit entsprechend
deren charakteristischen Moglichkeiten
unterstutzt und begleitet wird.

Durch den Ausbau von ganztagigen
Schulformen kommt der Etablierung
eines gemeinsamen und umfassen-
den Bildungsverstandnisses, das unter-
schiedliche Bildungsorte und Lernwelten
in eine zusammenhangende Perspekti-
ve stellt, eine besondere Bedeutung zu.

Die Betreuung am Nachmittag soll zu-
kunftig verstarkt unter Einbindung aul3er-
schulischer Einrichtungen stattfinden,
um bestmdgliche Rahmenbedingungen

fur unsere Kinder und Jugendlichen zu
gewahrleisten. In diesem Setting befahi-
gen die Profis der aul3erschulischen Kin-
der- und Jugendarbeit junge Menschen
zur Selbstbestimmung, fordern deren in-
dividuelle Fahigkeiten und soziale Kom-
petenzen und regen gleichzeitig zur ge-
sellschaftlichen Teilhabe sowie sozialem
Engagement an.

Durch eine hohere Anzahl von ganzta-
gigen, qualitativ hochwertigen und in-
haltlich wie personell breit aufgestellten
Betreuungs- und Bildungsangeboten
soll den spezifischen Bedurfnissen der
jungen Menschen wie auch der Erzie-
hungsberechtigten besser begegnet
werden. Daruber hinaus wird damit zu
einer erhohten Vereinbarkeit von Familie
und Beruf beigetragen.

DR. REGINA MUNDERLEIN
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lll. KEYNOTE

Erfolgreiche Schulkooperation — Erfahrungen und empirische Ergebnisse
von Zusammenarbeit zwischen Jugendarbeit und Schule in Deutschland.

Die Ganztagsschule ist in Deutschland
seit der ersten PISA Studie stark in den
Fokus geruckt. Die Gelder der ,Investi-
tion Zukunft Bildung Betreuung® (IZBB)
hatten einen starken quantitativen Aus-
bau und eine qualitative Entwicklung
der Ganztagsschule in Deutschland zur
Folge.

Doch Ganztagsschule findet nicht nur
im schulischen Kontext statt. Schulen in
Deutschland arbeiten haufig mit nicht-
schulischen Einrichtungen zusammen.
Hierbei gilt speziell die Zusammenarbeit
zwischen der deutschen Hauptschule (als
Ganztagsschule nun die Mittelschule)
und Jugendhilfe bzw. darin Einrichtungen
der Jugendarbeit als ,institutionelle Lo6-
sungsformel® fur den Ausgleich der pro-
blematischen  Bildungsbenachteiligung
von Schulergruppen in Deutschland.

Ganztagsschule und Ganztagskoopera-
tion wird dabei haufig mit einem positiv
gedachten, ,ganzheitlichen® Bildungs-
ansatz verknupft. Diese Vorstellung
leitet sich ab aus der Methodenvielfalt
und Angebotsvielfalt der in den teilwei-
se rhythmisierten Ganztag eingebunde-
nen Jugendarbeit bzw. anderer Anbieter,

welche das schulische Bildungssetting
erganzen sollen.

Zudem taucht in diesem Zusammen-
hang mit groBer Bestimmtheit die Idee
der padagogischen und institutionellen
Synergieeffekte durch Kooperation auf.
Hier wird in Deutschland haufig von ei-
nen ,Mehrwert* durch kooperative Ange-
botskonstruktionen ausgegangen. Dazu
tritt die programmatische Erwartung in-
stitutioneller Ebenburtigkeit (Stichwort:
»2Augenhohe“) von Schulen und Jugend-
einrichtungen in der Umsetzung von ko-
operativer Zusammenarbeit auf. Diese
wird betont und — wie ich finde zu Recht
— als besonders wichtig herausgestellt.
Doch kénnen diese tatsachlich eingeldst
werden?

So gesehen stellt es sich aus meiner
Sicht so dar, dass Schulkooperationen
und besonders Ganztagskooperationen
prinzipiell mit hohen padagogischen Er-
folgserwartungen positiv Uberfrachtet
werden. Und damit sind wir bei Ganz-
tagsschule und Ganztagskooperation
als programmatisch anzuwendendem
LAllheilmittel”, wie Rauschenbach es be-



reits in Bezug auf die Ganztagsschulen
pointiert formuliert hat.

Hinzu kommt die wissenschaftlich attes-
tierte Anfalligkeit des sozialen Arbeitsfel-
des fur ,Kooperationsmythen®, d.h. einer
Haltung, die von Zusammenarbeit gene-
rell etwas Positives erwartet. Kooperati-
on im (Ganztags-)Schulbereich wissen-
schaftlich zu behandeln erfordert daher
sowohl einen kritischen Umgang mit den
.,Kooperationsmythen® des sozialen Ar-
beitsfeldes, als auch eine standige Aus-
einandersetzung im Spannungsfeld zwi-
schen Empirie und bildungspolitischen
sowie normativen ,Aufladungen® in Be-
zug auf Ganztagsschule und ganztags-
schulische Zusammenarbeit.

Ich denke, die Form der kooperierenden
Ganztagsschule hat das Potential aus
Schule einen anderen Ort zu machen,
sie zu Offnen fir einen umfassenderen
Bildungsansatz.

Das deutsche BMBF spricht gar von den
,Vorbildern fur das Lernen der Zukunft"
in der Ganztagsschule. Der Schultag bis
16 Uhr in Verbindung mit mehreren pro-
fessionellen Logiken vereint sich in die-
ser Vorstellung zu einer ,Neuen Schule®.

Angebote, Inhalte und methodische
Vielfalt, die in die Schule hineinkommen
,heilen” sie (um nochmals Rauschen-
bach aufzugreifen) — in Verbindung mit
zeitlicher Rhythmisierung — von dem
schultypischen Lern- und Bewertungs-
druck und bringen Freiwilligkeit, Bewe-
gung und lebendiges Lernen in die ,ehr-
wurdigen Hallen®.

Davon, so meint man, mussten — neben
denEltern—auch Schulerinnenund Schi-
ler profitieren. Aber wie eine Schulleiterin
einmal humorvoll zu mir sagte: Der na-
turlicher Feind des Schlilers ist der Leh-
rer — und ich behaupte: Ganztagsschule
ist auch eine Schule. (Was meinen Sie?

Verandert Schule sich wirklich ganz-
lich? Gelungene Beispiele gibt es —
Rheinhardt Kahl hat einige in sei-
nem wunderbaren Film ,Treibhduser
der Zukunft® dargestellt. Aber auch
in Minchen-Aubing, einem sozialen
Brennpunkt wird Schule gemacht: die
Mittelschule Wiesentfelserstral’e und
die Pasinger Fabrik, Kultur und Spiel-
raum e.V. in Mdnchen-Pasing sind
aus meiner Sicht ein leuchtendes Bei-
spiel, ebenso die Mittelschule Walliser
StralRe in Munchen-Furstenried-West
und die Jugendeinrichtung ,Intermez-
zo“ des KJR Minchen-Stadt).

Letztlich sind sicherlich weitere wis-
senschaftliche und praktische Er-
kenntnisse dringend erforderlich. Zum
einen, um durch den Transfer der Er-
kenntnisse Akteuren und Institutionen
Klarheit Uber die hohen Anforderun-
gen und die Komplexitat der Schul-
kooperation zu verschaffen. Zum
anderen geht es ja aber vor allem
Schulkindern, besonders denjenigen,
die in der Schule ohnehin schon viel
Stress empfinden, die schlechte No-
ten haben und einer Benachteiligung
unterliegen eine gelungene Schulsi-
tuation ohne zusatzliche vermeidbare
Misserfolgserlebnisse durch ,Koope-
rationsexperimente“ zu ermoglichen.

Kooperationsproblematiken
in der Praxis

Unsere Kernfrage heute ist: Kann und
soll Jugendarbeit in der Ganztags-
schule — sei sie offen oder gebunden —
eine Rolle spielen? Und wie kann das
aussehen? Wie kdnnte das gehen?

Ich moéchte zur Beantwortung die-
ser Frage einige (ausgewahlte) For-
schungsergebnisse aus Deutschland
heranziehen. Diese spiegeln Erfah-
rungen der Kooperationspraxis in
Deutschland wider. Dabei fokussiere




ich mich nicht auf die inhaltlichen und
padagogischen Elemente und Kompe-
tenzen der Jugendarbeit. Diese stehen
unbestritten als professionelle Ressour-
ce bereit.

Die Frage ist eher, wie sich diese Fach-
lichkeit im Schulkontext entwickelt und
welche Kooperationsrealitat sich in
Deutschland abzeichnet.

Und hier finden wir in Deutschland Er-

gebnisse, die einen nachdenklich stim-

men sollten:

« Das schulzentrierte Bildungsver-
standnis blieb gegenltber Angeboten
der Jugendarbeit im Schulkontext er-
halten.

» Die institutionelle Autorisierung von
Bildung bleibt erhalten (nicht-traditio-
nelle Aufgaben wurden bei Lehrkraf-
ten weniger hoch gewichtet)

» Eine konzeptionelle, bildungsorien-
tierte Fundierung der Zusammenar-
beit war haufig nicht zu erkennen.

+ Die Anwesenheit der Jugendarbei-
takteure wurde in Schulen vielmehr
genutzt, um die Schilerinnen und
Schuler besser zu kontrollieren —
auch uber die Institutionsgrenzen
der Schule hinweg (erzieherischer
Zugriff).

* Nicht selten gab es gar keine Zu-
schreibungen. Jugendarbeit wurde
nicht als bildender Akteur gesehen.
Die bildungsbezogene Fachlichkeit
der Jugendarbeit wurde von Seiten
der Schule nicht erfasst.

+ Das ernuchternde Hauptmotiv von
Schulen in Bezug auf Kooperation
war der verlangerter Arbeitstag und
der Personalbedarf — und nur zum
Teil ein bewusster Einbezug anderer
Lernformen.

Aber naturlich gibt es auch Beispiele, in
denen gezielt die Fachlichkeit der Ju-
gendarbeit der ganzheitlichen Bildung
dient und damit auch bei den Jugendli-
chen ankommt, Lehrerinnen begeistert
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und Jugendarbeit wertschatzt: Projekte
des tatigen Lernens, des handwerklichen
Tuns, der kulturellen Bildung, der Erleb-
nispadagogik, des Lernens mit Medien —
alles padagogische Ansatze mit starker Er-
gebnisorientierung.

Lassen Sie uns noch einen Blick auf die
Praxis der Jugendarbeit in Deutschland
werfen. Wie stellt sich hier die Lage dar?

Die deutsche Jugendhilfe ist laut KIHG
SGB VIl gesetzlich zur Zusammenar-
beit mit der Schule verpflichtet, wobei
die Ausgestaltung sehr unterschied-
lich zur Umsetzung kommt. Ein paar
Schlaglichter aus der Praxis:

* In der Praxis dominiert eine grol3e exis-
tentielle Sorge, aufgrund der flachen-
deckenden Ganztagsschule Uberflis-
sig zu werden. Dies steht in Verbindung
mit dem Problem des Besucherman-
gels — auch daraus resultiert die Ko-
operationsbereitschaft.

* Auf Seiten der Jugendarbeit gibt es
zudem eine personenbezogene Moti-
vation durch Schulkooperation ,Schu-
le zu verbessern® — ein mir personlich
vertrautes, aber meiner Meinung nach
fragwirdiges Unterfangen angesichts
der GroRenverhaltnisse und Einfluss-
maglichkeiten in der Praxis.

* Grundsatzlich und bisher nicht gelost
begegnet den nichtschulischen Ak-
teuren in der Kooperation der Loya-
litatskonflikt mit Grundprinzipien der
Jugendarbeit (in Deutschland veran-
kert im KJHG SGB VIIl): Allem voran
Freiwilligkeit, aber auch Partizipation,
geschlechtsspezifische Ansatze, eman-
zipatorische und anwaltschaftliche
Handlungsformen etc. Daraus ergeben
sich vielzahlige Fragestellungen in der
Umsetzung.



Der institutionell-organisatorische
Anteil der Kooperation

Ich mochte nun noch der Frage nach-
gehen, inwiefern zum Gelingen von Ko-
operation auch ein institutioneller und
organisatorischer Faktor — unabhangig
vom padagogisch-inhaltlichen Angebot
— eine Rolle spielen kdnnte.

Mit der rein organisatorischen Seite der
Kooperation méchten die meisten Pada-
goglnnen — Lehrkrafte wie Jugendarbei-
terlnnen — nicht so gerne etwas zu tun
haben. Tacke spricht sogar provokativ
von der ,Institutionenblindheit der Pad-
agogik®.

Dass aber Schulkooperation eine erheb-
liche Komponente von Organisations-
entwicklung hat, zeigen uns ja die vielen
Kooperationsschwierigkeiten der Praxis
in Deutschland.

Einen hilfreichen Hinweis gibt uns der
Wirtschaftswissenschaftler Boettcher. Er
spricht vom ,Paradoxon der Kooperation®:
Nach Boettcher werden in der Koope-
ration institutionelle und padagogische
Handlungsspielraume zwar angestrebt
und dazugewonnen, gleichzeitig mus-
sen aber auch Entscheidungs- und
Handlungsautonomie in Teilen abgege-
ben werden. Diese gegensatzliche Dy-
namik muss bedacht werden, von der
Schule wie vom Kooperationspartner.

Was sagen die Forschungs-
ergebnisse dazu?

FUr Jugendarbeitsakteure beispielsweise
nimmt die Anforderung an Organisation
und fur ihre Institution deutlich zu — fur
Lehrkrafte ab. Der Grund ist: das Anfor-
derungsspektrum an Jugendarbeit wird
durch Zusammenarbeit grofRer, und die
Ressourcen kleiner Organisationseinhei-
ten (Jugendeinrichtungen in Deutschland
bestehen haufig aus zwei bis sechs Per-
sonenteams) starker belastet.
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Auch die DJl-dJugendzentrumsbe-
fragung 2011 in Bayern zeigt: Die
Kooperationsangebote haben we-
sentliche Ruckwirkungen auf die Ju-
gendzentren, namlich Personalpro-
bleme, Zeitprobleme und finanzielle
Probleme.

Hingegen stellen Kooperationen
einen ,sicheren Gewinn“ fir die
Schulen dar (Imagegewinn, Perso-
nalgewinn, inhaltlicher Gewinn, Res-
sourcengewinn, Material- und Raum-
gewinn.

Insbesondere lasst sich festhalten,
dass Ganztagsschule und damit auch
Ganztagskooperation die deutsche
Hauptschule, die teilweise in ihrer
Existenz bedroht war, stabilisiert hat.

Schulkooperationen in Deutschland
stellen sich im Endeffekt als ,multilo-
kale Unterstutzungsbeziehungen® fur
die Institution Schule dar. Schule wird
also durch die Offnung und sozialrdu-
mliche Erweiterung und Kooperation
unterstitzt .

Die Jugendarbeit wird darin - nach
meinen eigenen Forschungsergeb-
nissen zu urteilen - als additives Ele-
ment ,inkorporiert®, also in die Schule
Lhineinverwandelt®, ohne dass daraus
ein ,neues Ganzes" entsteht.

Dazu tritt eine weitere Tatsache
der Praxis, die haufig unterschatzt
wird, da sie sehr einfach erscheint:
Laut der ministeriellen Definition von
Ganztagsschule in Deutschland muss
sich Ganztagsschule und Ganztags-
kooperation nicht zwingend als eine
Veranderung der ganzen Schule
darstellen, ein einziger Ganztagszug
reicht aus.




Ganztagskooperation besteht demnach
haufig in der Realitat in der Zusammen-
arbeit zweier Personen in einer oder flr
eine Klasse, nicht in der Veranderung
der ganzen Schule.

Daher lohnt es sich, einmal die Eigendy-
namik von dieser — sehr auf einzelnen
Personen basierten — Ganztagsschulko-
operation anzusehen. In diesem Setting
entsteht namlich ein neues Thema: die
Problematik der ,individualisierten Ko-
operation®.

Ganztagskooperation:
Wechselwirkungen in

der Zusammenarbeit

Wir haben also Ganztagsschulkoope-
ration jetzt als ein kleines System vor
Augen. Zumeist bestehend aus zwei
Fachkraften, Ubrigens haufig weiblichen
Kraften.

Etliche Forscherlnnen weisen darauf
hin, dass die Arbeitsbeziehung in Ganz-
tagskooperationen in der Regel, also
weitaus haufiger als durchschnittlich, als
problematisch empfunden wird (Span-
nungsfeld Arbeitsverhaltnis — Arbeitsbe-
ziehung).

Da wundert es nicht, wenn Arnoldt im
Rahmen der StEG 2008 feststellte, dass
Akteursbeziehungen den gréReren Ein-
fluss auf das Gesamturteil der Ganz-
tagskooperation hatten als die materielle
Gesamtausstattung.

Insbesondere ist dabei der Bereich der
padagogisch-planerischen Aktivitat be-
troffen, die Uberzufallig haufig aus zeit-
lichen Grinden entfallen, und damit bei
den Kooperationspartnern Unmut aus-
I6sen.

Zusatzlich erschweren haufig ungeklar-
te Statusdynamiken zwischen den Fach-
kraften der Schule und Jugendarbeit die
Zusammenarbeit.

Dariiber hinaus gibt es

weitere Wechselwirkungen.
Beispielsweise fehlt — auch von Seiten
der Jugendarbeit — eine umfangreiche
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Rollenreflektion und Rollengestaltung in
der Kooperation. Was passiert mit dem
Sozialpadagogen/der Sozialpadagogin
in der neuen Rolle als ,Lehrkraft*? Der
Arbeit in der Schule folgen Rollenzu-
schreibung durch die Schuler und Schu-
lerinnen und erzeugen neue Doppelrol-
len mit teils ungunstiger und schlecht
einschatzbarer Eigendynamik.

Das sind nur einige Stichworte, eine
Vertiefung ist an dieser Stelle leider
nicht méglich. Ich verweise hier auf die
einschlagige Literatur und insbesonde-
re meine Forschungsstudie, die sich im
Rahmen einer qualitativen Mikroanalyse
auch mit diesen Wechselwirkungen be-
fasst.

Ich habe im Rahmen meiner langjahri-
gen Forschung und eigenen Erfahrun-
gen nach einem empirischen und theo-
riebasiertem Element gesucht, das zur
Losung dieser vielen Anforderungen
beitragen konnte. Dies mochte ich ab-
schlie3end vorstellen.

Das Prinzip des Erfolgserlebens

Ich habe mich gefragt, was der Leitge-
danke der neuen Situation, der Ganz-
tagskooperation zwischen Schule und
Jugendarbeit sein konnte.

Was konnte die Qualitat einer Ganz-
tagskooperation bezeichnen, was konn-
te der ,Motor* fir die Verbindung beider
Elemente — Schule und Jugendarbeit —
sein?

Nach den Ergebnissen meiner qualita-
tiven Studie ware das Erfolgserleben
aller beteiligten Akteure das Hauptpro-
zessmerkmal von Schul- und Ganztags-
kooperation.

Erfolgserleben — das meint in Bewer-
tung oder Statistik in diesem Kontext
nicht den Erfolg der messbar ist, nicht
die Menge der Kinder, die in die Ganz-
tagsschule gehen oder die ein Angebot
besuchen, nicht die nachweisbaren Bil-
dungserfolge oder Anzahl an Projekten.
Gemeint ware der Erfolg, der von jedem
einzelnen Akteur, jeder einzelnen Akteu-



rin individuell erlebt wird, insbesondere
natlrlich den Schilerinnen und Schi-
lern.

Was konnte das konkret heiRen?

« FUr Schuler und Schilerinnen:
Selbstwirksamkeitserfahrung, Sinn,
das Gefuhl der Anerkennung, der
Sicherheit vor Versagen, kurzfris-
tige, sichtbare Ergebnisse, Mitbe-
stimmung;

« FUr Jugendarbeiter und Jugendar-
beiterinnen: Anerkennung durch die
Schule, padagogische Wirksamkeit,
gute Ergebnisse;

» FUr Lehrkrafte: Zufriedenheit, Entlas-
tung, Passung zum Schulleitbild;

* FuUr die Eltern: frohliche, motivierte
und ausgeglichene Kinder.

Das sind nur einige Impulse, die in die-

sem Zusammenhang erkenntnisleitend

waren.

Ich denke daher, Ganztagskooperation

heilt: Der Erfolg bzw. das Erfolgser-

leben der Veranstaltungen muss anti-

Zipiert — also vorhergesehen — werden

(kdnnen).

Das bedeutet padagogische und me-
thodische Planung, Organisation, Fach-
kenntnis und die gute Einschatzung der
eigenen Institution. Dies konnte das Er-
folgserleben der Akteure steuern.

Ich moéchte abschlielend ein paar ex-
emplarische Erfahrungen aus der Pra-
xis auf dieses Prinzip hin befragen und
mdogliche Antworten nennen:

« Kann ein Angebot der Jugendar-
beit, das die Elemente ,Eigensinn®,
.Freiwilligkeit* und ,Partizipation®
unbeachtet lasst, sich fur Mitarbei-
ter einer Jugendeinrichtung erfolg-
reich entwickeln? Eher nicht, da die
Fachkrafte sich wahrscheinlich in ei-
nem Auftrags- und Loyalitatskonflikt
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gegenuber der Zielgruppe befinden
werden.

Kann ein Kooperationsangebot mit
Schulklassen gelingen, wenn der/die
Jugendarbeiter/-in keine Erfahrung
mit Schulklassen hat? Hier ware
sicherlich ratsam, zunachst eine
vorgehende gruppenpadagogische
Ausbildung der Mitarbeiterinnen an-
zustreben.

Kann ein Schulkooperationsange-
bot der Jugendarbeit erfolgreich
werden, wenn keine Kenntnis von
Lehrplan und den Schulen im Allge-
meinen und im Besonderen vorhan-
den ist? Hier wird sicherlich der
fachliche Bezug und die fachliche
Anerkennung durch Schule (und da-
mit die Bewertung des Angebotes
und damit der Erfolg) geringer aus-
fallen.

Kann eine Kooperationsaktivitat der
Jugendarbeit, die sich vorwiegend
auf Gewinnung neuer Besucher-
Innen stitzt, erfolgreich werden?
Wahrscheinlich nicht, denn eine
Schulkooperation muss sich auf
vielzahlige inhaltliche und zielgrup-
penbezogene Elemente stutzen.
Dabei kann die Erhdhung der Be-
sucherlnnenzahlen ein Nebeneffekt
sein.

Kann es flr eine kleine Jugendein-
richtung erfolgreich sein, wenn sie
ihre (materiellen, personellen) Res-
sourcen im Rahmen der Schulko-
operation einbringt? Hier besteht die
Gefahr, dass die Kooperation nicht
nachhaltig  durchgeflihrt werden
kann, also aus Ressourcengriinden
nicht erfolgreich verlauft.

Kann ein Kooperationsangebot der
Jugendarbeit, z.B. eine mobile Me-
tallwerkstatt gut gelingen, wenn
bereits eine jahrlange Werkstatttra-
dition in der Schule gepflegt wird?
Hier kdme es auf die Abstimmung




der Padagoglnnen und die Koope-
rationsform an, z.B. als einmaliges
Projekt statt einem wochentlichen
Angebot.

* Kann eine erfolgreiche Zusammen-
arbeit stattfinden, wenn die beteilig-
ten Lehrkrafte im Grunde die Zusam-
menarbeit nicht angestrebt haben?
Da die Ganztageskooperation sehr
stark auf dem Engagement der Ein-
zelnen basiert und haufig in diese
Personen realisiert wird, stellt dies
sicherlich eine Schwierigkeit dar, die
den Erfolg gefahrdet.

 Kann eine Kooperation fir beide
Partner erfolgreich sein, wenn alle
Kooperationsaktivitaten ausschlief3-
lich in den Schulrdumen stattfinden?
Wohl eher nicht, da die Jugendarbeit
mindestens durch unvorhergesehe-
ne Rollenzuschreibung und Status-
thematiken unterschwellig weniger
Erfolg im Sinne von padagogischer
Wirkung fur sich verbuchen kann.
Zudem werden die Ressourcen der
Jugendarbeit dabei nicht miteinbe-
zogen.

« Kann sich ein Erfolgsgeflnhl fur Scha-
lerinnen einstellen, wenn ,Zwang
zur Kreativitat® (z.B. in einem The-
aterprojekt) innerhalb eines Ganz-
tagsangebotes  ausgelbt  wird?
Dies wird vermutlich in manchen
Fallen zur Abneigung gegenuber Ko-
operationsangeboten fihren und da-
mit zum Misserfolgsgefuhl.

* Kann es sich fur Schilerlnnen erfolg-
reich anfuhlen, wenn sie im Sinne der
Partizipation zunachst Wahlfreiheit in
dem kooperativen Ganztagsangebot
bekommen, die danach aber even-
tuell aus organisatorischen Grinden
wieder eingeschrankt wird? Meiner
Meinung nach wird hier eher eine
Irritation der Schilerinnen eintreten.

Zusammenfassend lasst sich festhalten,
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dass Ganztagskooperation von Schule
und Jugendarbeit ein eher unterschatz-
ter, komplexer und anspruchsvoller Pro-
zess des Zusammenwachsens von zwei
sehr unterschiedlichen Institutionen dar-
stellt. Es ist zu empfehlen, bisherige Er-
kenntnisse zu dieser Arbeitsform zu nut-
zen, die eigene Situation (Ressourcen,
Einstellungen des beteiligten Personals)
gut einzuschatzen und abzuwagen, ob
sich ein Erfolgserleben aller Beteiligten
— also insbesondere auch der Schulerln-
nen — nachhaltig einstellen kann.

Sollten die Bedingungen dagegen spre-
chen, wirde ich empfehlen, auf eine
Ganztagskooperation zu verzichten. Ein
Leitgedanke konnte die prozessorien-
tierte Perspektive sein, also nicht pro-
grammatisch nach dem Motto ,durch
Kooperation zum Erfolg“, sondern erfah-
rungsbezogen ,durch Erfolgserleben zur

Kooperation®.
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IV. WORKSHOPS

Vorstellung der Workshopinhalte, der Grundinformationen,

der Diskussionsinhalte

WORKSHORP I:
FREIZEITPADAGOGIK

Der Workshop wurde von Barbara Hue-
mer (PH Wien), Thomas Waldenberger
(PH Salzburg) und Johannes Hertnagel
(PH Vorarlberg) unter Moderation von
Wolfgang Schick durchgeflhrt.

Die Freizeitpadagogik hat sich als neu-
es Berufsbild in der ganztagigen Schule
etabliert. Neue Ansatze erweitern so die
padagogischen Perspektiven im Schul-
alltag. Fragen rund um die Freizeitpa-
dagogik (Ausbildung, Berufsfeld, Aner-
kennung) und Ergebnisse einer ersten
Evaluation Uber die Ausbildungsange-
bote standen im Zentrum dieses Work-
shops.

Wa

-hy
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Die Workshop-Teilnehmerinnen nahmen
beeindruckt die durchgehend positive
Evaluation des Lehrganges in Salzburg
zur Kenntnis. Alle Teilnehmerlnnen wa-
ren sich einig, dass die Anerkennung der
Qualifikationen im Jugendbereich fir die
Freizeitpadagogik auf einem sehr guten
Weg ist. Sorge machte dennoch etwas,
wie schnell jetzt tatsachlich die Umset-
zung durch das zustandige Bundesmi-
nisterium erfolgen wird. Jedenfalls sollte
dies spatestens im Friahjahr 2016 erle-
digt sein. Intensiv diskutiert wurde auch
die notwendige Anerkennung von Aus-
bildungen im Musikschulbereich. Dazu
braucht es wahrscheinlich einen ahn-
lichen Prozess wie jenen der im Sport-
und Jugendbereich stattgefunden hat.




WORKSHORP II:
AUSSERSCHULISCHE
KINDER- UND JUGENDARBEIT

Der Workshop wurde von Daniela Kern-
Stoiber (Bundesweites Netzwerk Offene
Jugendarbeit, bOJA), Maria Lettner (Bun-
desjugendvertretung, BJV), Andreas Hu-
ber-Eder (Katholische Jugend Salzburg)
und Aleksandar Prulovic (Osterreichi-
sche Jugendinfos) unter Moderation von
Klaus Schreiner durchgeftihrt.

Eingangs erfolgten kurze Inputs zu den
drei Saulen der auflerschulischen Ju-
gendarbeit (offene und verbandliche
Jugendarbeit sowie Jugendinformation)
und zur Arbeit der Bundesjugendvertre-
tung als gesetzlich verankerte Interes-
senvertretung aller Kinder und Jugend-
lichen in Osterreich. Im Anschluss daran
gingen die Teilnehmerinnen in Klein-
gruppen der Frage nach, welche Erfah-
rungen sie in Sachen Kooperation haben
und welche Winsche und Forderungen
sich daraus ergeben.

Aus dem Austausch uber die
Erfahrungen in der bisherigen
Zusammenarbeit ergaben sich
folgende Statements:

Die positiven Erfahrungen hangen
auch von den handelnden Personen
und von personlichen Kontakten ab.
Der Zeitdruck in der Schule steigt,
das erschwert die Umsetzung von
Kooperationen.

In sozial benachteiligten Stadtteilen
soll es bessere Netzwerkstrukturen
geben.

Verstandnis fur den Schulbetrieb
aufbringen ist wichtig.
Malgeschneiderte Angebote, die
zu Lehrplanen und in die schulische
Jahresplanung passen, erleichtern
die Kooperation.

Langer Atem ist bei Kooperationen
notwendig.

Sport- und Musikangebote erleich-
tern den Zugang zu Kooperationen.
Weniger Geld mehr Aufgaben
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Die Teilnehmerinnen formulierten
unter anderem folgende Anliegen:

Elementarpadagoglnnen sollen eine
Ausbildung auf universitarem Niveau
erhalten

Eine unburokratische Regelung bzgl.
Aufsichtspflicht (Arbeiten mit Kindern
und Jugendlichen ohne Lehrerinnen)
Ressourcen fur Organisation/Koordi-
nation von Kooperationen
Vernetzung und Kennenlernen von
non-formalem (Jugendarbeit) und
formalem (Schulen, PHs, FHs,
BAKIPS, Soziale Arbeit) Bildungs-
sektor, zum Beispiel in Form einer
Praxismesse. Dieses ,Kennenler-
nen“ sollte in den jeweiligen Ausbil-
dungen verpflichtend verankert wer-
den.

Eine ganzheitliche Sichtweise auf
das Thema und keine Trennung in
,vormittag = Schilerlnnen“ oder
,Nachmittag = Kinder- und Jugend-
arbeit”
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Gegenseitiges  Verstandnis  der
Handlungsfelder und Verstandnis fur
unterschiedliche Tempi

Offenheit fur Kooperationen/Experti-
se anderer Handlungsfelder in schu-
lische Leitbilder festschreiben
Lehrplane anpassen mit u.a. poli-
tischer Bildung, Sozialkompetenz,
Lebenskunde, interkultureller Kom-
petenz




WORKSHORP lIi:
ERFOLGREICHE MODELLE
FUR EINE GELINGENDE
KOOPERATION

Beim Workshop ,Erfolgreiche Modelle
fur eine gelingende Kooperation“ wur-
den den Workshopteilnehmerlnnen ex-
emplarisch drei Kooperationsprojekte,
welche der Verein wienXtra fur Wiener
Schulen anbietet, vorgestellt:

*  SMG (SchulerlnnenMitGestaltung):
Workshopreihe fur Schulervertrete-
rinnen und Vertrauenslehrerlnnen
der Sek.l; Kooperation im Team der
Schulpartnerschaft; http://www.
schulevents.at/smg und http://
lernraum14.schule.wien.at/smg/

» ,Schule braucht Partnerlnnen®:
Speeddating mit auRerschulischen
Supportsystemen fur Wiener Lehre-
rinnen der Sek.l, Info, Vernetzung
und Austausch zu den Bereichen
aullerschulische Jugendarbeit,
Pravention, Arbeitswelt und Demo-
kratie; http://www.schulevents.at/
speeddating

» wienXtra-Partnerschule: ab SJ
2015/16 in Kooperation mit drei

Partnerschulen in Wien; ein Schul-
jahr integriert in den Unterricht,
kooperativ und partizipativ;
www.schulprogramm.at

Das ZIS Linzerstralle fungiert als Ko-
operationspartner und erweitert u.a.
durch das Angebot und die Umsetzung
von Schulerlnnen-Mitgestaltung das ei-
gene Schulprofil und das padagogische
Selbstverstandnis der Schule. Durch die
Veranstaltung ,Schule braucht Partne-
rinnen® lernt die Schule auRerschulische
Partnerinnen kennen und entwickelt
neue schulisch-auRerschulische Schnitt-
stellen. Das Projekt ,Partnerschule® bin-
delt die Expertise des Vereins wienXtra,
als aulerschulischer Bildungspartner,
thematisch und integriert in den Unter-
richt und bewirkt neue Lernortkombinati-
onen zwischen formaler und informeller
Bildung. Das ZIS LinzerstralRe ist eine
von vier wienXtra-Partnerschulen.
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Projekt ,,Sport in der Nachmittags-
betreuung“ (Landessportbiiro
Salzburg in Kooperation mit dem
Landesschulrat fir Salzburg)

Seit dem Schuljahr 2012/13 organisiert
das Landessportbiro Salzburg gemein-
sammitdem Landesschulratfur Salzburg
an Salzburger Volksschulen im Rahmen
der schulischen Tagesbetreuung zwei-
mal wochentlich eine Sporteinheit durch
ausgebildete Sportfachkrafte (z.B. Trai-
nerinnen, Instruktorinnen, Ubungsleite-
rinnen, Studentinnen in hdheren Semes-
tern). Das Modell wurde Uber die Jahre
von 20 auf 40 Gruppen ausgeweitet und
findet bei den Schulen gro3en und gu-
ten Anklang. Derzeit erzielt man einen
Abdeckungsgrad von rund einem Dirittel
aller Gruppen, fast alle angemeldeten
Schulen kénnen teilnehmen. Inhaltlich
richtet sich das Projekt vor allem an Kin-
der mit Bewegungsdefiziten, die Aus-
richtung ist polysportiv. Die Finanzierung
erfolgt bis zu einem Hochstbeitrag von
€ 25 pro Stunde in Form von Refun-
dierungen Uber das Land Salzburg, die
Sportbetreuerlnnen sind aber direkt bei
den Schulerhaltern bzw. den flr die
schulische Tagesbetreuung verantwort-
lichen Einrichtungen angestellt.

Motivation und Ausgangslage

zum ,,Salzburger Modell*

Durch den steten und kontinuierlichen
Ausbau der schulischen Tagesbetreuung
in Osterreich wachst die Herausforde-
rung fur die Bundeslander, insbesondere
aber fir die Gemeinden, das bestehen-
de Angebot der aulerschulischen Ju-
gendarbeit in diese wachsenden Struk-
turen der schulischen Tagesbetreuung
von Schulerlnnen zu integrieren. Aus
diesem Grund bemuht sich das Land
Salzburg um die Entwicklung eines funk-
tionierendes Konzeptes fur die sinnvolle
Kooperation zwischen Schule und Ein-
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richtungen der offenen Jugendarbeit im
Bereich der schulischen Tagesbetreu-
ung, um es in einem weiteren Schritt in
funf Salzburger Gemeinden (Oberndorf,
Bischofshofen, Seekirchen, St. Gilgen
und Altenmarkt) modellhaft zu erproben.

Zwischenstand ,,Salzburger Modell“
Im GrofRen und Ganzen zeigen viele po-
sitive Beispiele in Osterreich, dass eine
sinnvolle Verschrankung der schulischen
Tagesbetreuung und der aufllerschuli-
schen Jugendarbeit moglich ist. Die am
Prozess beteiligten Personen und Ein-
richtungen erhoffen sich auch von der
angeklndigten Bildungsreform, die Mitte
November prasentiert werden wird, eine
Erleichterung und mehr Klarheit fur eine
solche Kooperation. Insgesamt flihlen
sich die Teilnehmerlnnen gestarkt, am
Salzburger Modell weiter zu arbeiten und
sich fUr eine Implementierung in der eige-
nen Gemeinde bzw. Schule bzw. Jugend-
zentrum einzusetzen.

Mogliche inhaltliche
Ankniipfungspunkte fir die sTB

Als mdgliche inhaltliche Anknupfungs-
punkte im Rahmen der schulischen
Tagesbetreuung werden insbesondere
die Workshopangebote der akzente Ju-
gendinfo genannt.

http://jugendinfo.akzente.net/

Moderator Karl Ceplak umreil3t seine
Zusammenfassung des Workshops so:
,Vieles ist machbar, trauen muss man
sich.”

Die Kooperation zwischen Schule und
Jugendarbeit ist eine lohnende Heraus-
forderung fur alle Beteiligten. Unter der
Voraussetzung, dass beide die Zusam-
menarbeit wollen und die Eigenstandig-
keit der jeweiligen Institution erhalten
bleibt, ist aber vieles moglich. Dabei gilt



es die Formen der Kooperation vorab
festzulegen.

Die Fulle der bereits gelungenen viel-
faltigen Projekte aus ganz Osterreich
bestatigt dies. Die Gelegenheit vonei-
nander zu lernen und gegebenenfalls
Adaptierungen von erfolgreichen Pro-
jekten vorzunehmen, sollte unbedingt
genutzt werden: durch regelmaRige
Austauschmdglichkeiten, durch eine ge-
meinsame Homepage, ...

Die konkreten, im Workshop vorgestell-
ten, sehr unterschiedlichen Zusammen-
arbeitsmodelle sind Beweis dafir, dass
mit Gestaltungswillen und Kreativitat
vieles mdglich ist, von Sportangeboten
Uber konkrete Projekte in Gemeinden
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bis hin zu Uberregionalen Veranstaltun-
gen. Wesentlich dabei ist die eventuelle
Miteinbeziehung von unterstutzenden
Partnern wie Gemeinde, Kammern, ...

Die unumgangliche Pramisse: Im Mit-
telpunkt steht immer die Dialoggruppe,
und das sind die Schulerlnnen.




WORKSHORP |V:

KOOPERATION VON JUGEND-
ARBEIT UND SCHULE IM GANZ-
TAGIGEN KONTEXT

Im gut besuchten Workshop von Heinz
Schoibl unter Moderation von Thomas
Rainer hat sich die Gruppe intensiv mit
drei Fragenkomplexen beschaftigt:

a) Was zeichnet Schule aus? Was ist
unverrickbar? Wo gibt es Spielraum fur
Veranderung und Annaherung?

b) Wirkfaktoren der (Offenen) Jugend-
arbeit — welche Rahmenbedingungen
braucht es fur deren Entfaltung und Um-
setzung?

c) Kénnen Elemente bzw. Entwicklungs-
optionen ausgemacht werden, die fir
eine gelingende Kooperation sprechen?
Unter Verweis auf die Ergebnisse der
Wirkungsforschung bzgl. der Umset-
zung ganztagiger schulischer Betreuung
(StEG) stellten wir fest, dass Wirkungen
im Rahmen ganztagiger Betreuung vor
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allem dann und dort erzielt werden kon-
nen, sofern die zentralen Wirkfaktoren
der OJA (allem voran geht es hier um
Niederschwelligkeit, Freiwilligkeit, Sub-
jektorientierung, Partizipation und Teil-
habe etc.) umgesetzt werden kdnnen.
Die Sichtung konkreter Kooperations-
beispiele machte zudem deutlich, dass
eine gelingende Zusammenarbeit mog-
lich und fir beide Seiten, insbesondere
jedoch fir die Schulerlnnen, profitabel
ist, wenn die jeweiligen Schwerpunkte
und Kernkompetenzen moglichst un-
eingeschrankt zum Tragen kommen. In
diesem Sinne haben wir abschlief3end
sieben ausgewahlte Entwicklungsoptio-
nen fur eine gelingende Kooperation
unter die Lupe genommen — skeptisch,
kritisch und doch voller Zuversicht, dass
sich die Auseinandersetzung auf Sicht
auszahlt.

Traditionellerweise erfolgt in Oster-
reich die Betreuung von Schilerinnen
und Schilern am Nachmittag in einem



an den Regelunterricht am Vormittag
anschlieenden Betreuungsteil. Die
Anmeldung zu dieser Form der schuli-
schen Tagesbetreuung ist freiwillig und
flr einen bis funf Wochentage maglich.
Haufig werden auch Schuler/-innen aus
verschiedenen Klassen gemeinsam in
einer Gruppe betreut.

Das Betreuungsangebot besteht aus
dem Mittagessen, Lernzeiten mit Haus-
Ubungsbetreuung und Freizeitangebo-
ten.

Der wesentliche Unterschied liegt in
einem gut rhythmisierten Schulalltag
der Schulen, der den Bedurfnissen der
Schuler/-innen gerecht wird.

Der Wechsel von Unterricht, Lern- und
Freizeitphasen sowie eine reformpad-
agogisch orientierte Lernkultur mit For-
men des offenen Lernens sollen den
Schilerinnen und Schilern ein indivi-
duell unterstitztes Lernen ermoglichen,
die Selbststandigkeit und Lernmotiva-
tion erhdhen und durch ein adaquates
Freizeitangebot eine ganzheitliche For-
derung der jungen Menschen in den Mit-
telpunkt stellen.

Durch die Verschrankung der beiden
Schul- bzw. Betreuungsformen sollen
die Schulerlnnen die Méglichkeit bekom-
men, nicht nur in den Raumlichkeiten
der Schule, sondern auch im Bildungs-
fernen Kontext, also in Jugendzentren
oder Sporteinrichtungen, neue Impulse
der Freizeitgestaltung und das spieleri-
sche Lernen zu erfahren. Gemeinsam
mit Padagoginnen und Padagogen, die
auch Vertrauenspersonen (Schulsozial-
arbeit) sind, wird so den Schulerinnen
und Schilern ein breiteres Spektrum
an Moglichkeiten des schullbergreifen-
den Lernens und auch der spielerischen
Freizeitgestaltung geboten.
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In der Arbeitsgruppe konnte ganz klar he-
rausgelesen werden, dass alle Beteilig-
ten fur ein System der Verschrankung in
diesem Bereich sind, aber sich auch kla-
re Ziele und Vorgaben seitens des Minis-
teriums winschen — Rahmenbedingun-
gen und Richtlinien die es ermdglichen,
in einem rechtlich gesicherten Umfeld zu
agieren, aber trotzdem flexibel und nicht
starr wie in ein Korsett gepresst, den
jeweiligen Anforderungen und Bedurf-
nissen entsprechend, gemeinsam mit
den Jugendlichen, Lehrenden und Be-
treuelnnen zu arbeiten. Ganz wichtige
Schlagworte, die immer wieder gefallen
sind, waren: niederschwellig, freiwillig,
regelarm, und dass es Spald machen
soll, gemeinsam miteinander und von-
einander zu lernen und zu spielen und
somit einen echten Ausgleich zum ,nor-
malen® Schulalltag zu schaffen. Jeder
der Teilnehmerlnnen konnte praxisnahe
Beispiele fur erfolgreiche Vernetzung
und facherubergreifendes Arbeiten bzw.
Lehren, sowie eine gemeinsame Frei-
zeitgestaltung bringen. Alle aus der Ar-
beitsgruppe waren fur eine gemeinsame
Losung und Osterreichweit einheitliche
Form der Ganztagesbetreuung im Uber-
geordneten schulischen Kontext. Von
seiten des Landes Steiermark wird eine
solche Verschrankung als weiterfihren-
de Malnahme einer umfassenden Be-
treuung und Ausbildung der Kinder und
Jugendlichen (Uber die Schule hinaus)
begrit und in Zusammenarbeit mit
dem Ministerium gerne unterstutzt.




WORKSHORP V:
RECHTLICHE GRUNDLAGEN

Markus Juranek, Abteilung Schulrecht
LSR Salzburg, war der Experte des
Workshops, den Egon Kordik moderierte.

Der Workshop beinhaltete Information
und Erfahrungsaustausch zu allgemei-
nen schulrechtlichen Rahmenbedingun-
gen der ganztagigen Schulformen. So
kann z.B. in der Steiermark eine GTS-
Gruppe auch mit weniger als zwolf An-
meldungen eingerichtet werden, denn
dort gibt es eine landesrechtliche Rege-
lung Uber eine zweijahrige Startphase
mit dieser Unterschreitung. Die Rege-
lung Uber die Uberlassung der Schul-
liegenschaft an Bundesschulen kann
auch von Bundeslandern ubernommen
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werden, z.B. Musikschulen waren dann
aber nicht Teil der GTS. Auch mussten
Musikschullehrerlnnen im Regelunter-
richt unentgeltlich, also nicht durch die
Mittel aus den 15a-Vereinbarungen,
angestellt werden. Beim Dienstverhalt-
nis einer Person mit der Schule spricht
man auf keinen Fall von schulfremden
Personen. Die Schulleitung haftet bei
zur Verfugung gestelltem Personal, sie
darf also nicht geeignet erscheinende
Freizeitpadagoglnnen nicht weiter ver-
wenden. SchlieBlich wurden auch Auf-
sichtspflichten besprochen, so konnte
der Vortragende die Kann-Bestimmung
bei HauslUbungen erklaren und darauf
hinweisen, dass festgelegt ist, dass dies
Sache des Kindes sei, also ohne Hilfe
von Anderen gelost werden sollte.




WORKSHORP ViI:
SCHULSOZIALARBEIT

Der Workshop bot einen Uberblick (iber
den generellen Aufbau sowie die ver-
schiedenen Modelle der Schulsozial-
arbeit, welchen Beitrag diese zur psy-
cho-sozialen Beratung im Schulbereich
leisten kénnen und wie die Weiterent-
wicklung aussieht. Gerhard Krétzl, der
Leiter der Abteilung Schulpsychologie
im BMBF, referierte zum Thema und
Angelika Gruner moderierte den Work-
shop.

Es wurde uber die enge Zusammenar-
beit der Schulsozialarbeit mit anderen
psychosozialen  Unterstutzungssyste-
men gesprochen und welchen Beitrag
diese zur psychosozialen Beratung im
Schulbereich leisten kdnnen. Die Schul-
sozialarbeit im Rahmen des BMBF ist
eine Unterstutzungsleistung fur (sozial)
benachteiligte Schulstandorte, im &ster-
reichischen Schulwesen ist diese jedoch
noch kein etabliertes Unterstutzungs-
system.

In dem Workshop herrschte eine rege
Diskussion Uber die unterschiedlichen
Modelle der Schulsozialarbeit in den
Bundeslandern: Das Modell Steiermark
wurde von den Teilnehmerinnen als er-
folgreich eingestuft und sollte auch in
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anderen Bundeslandern Einzug finden.
Im Ganzen wurde befunden, dass man
durch etwaige Diskussionen darauf ge-
kommen sei, dass es doch mehr Bewe-
gung im geschlossen (Schul-) System
gibt, und dass es in Folge dessen zu
mehr Kooperationen in diesem kommen
sollte. Um angehende Padagoglinnen
besser auf solche Situationen vorzube-
reiten, sollte z.B. bereits an der Padago-
gischen Hochschule Schulsozialarbeit
unterrichtet werden.

Die Modelle und konkreten Zielsetzun-
gen von Schulsozialarbeitsprojekten
sind in Osterreich gegenwartig noch
sehr divers: Die Tragerschaft liegt bei
Vereinen, die in vielen Fallen auch als
freie Trager der Kinder- und Jugendhilfe
zertifiziert sind, bei der Kinder- und Ju-
gendhilfe selbst oder in einem Fall auch
bei der Schulbehodrde. Meist erfolgt die
Finanzierung der Projekte Uber Forder-
mittel von Landern und Gemeinden, im
Fall der bundesweiten Entwicklungs-
partnerschaft auch aus Mitteln des Bun-
desministeriums fur Bildung und Frauen
sowie des Europaischen Sozialfonds.
Ebenso wie die Organisationsform und
Tragerschaft sind vielfach auch die Me-
thoden und Zielsetzungen divers. Spe-
ziell das Ausmald der Verknupfung mit
und der Einbeziehung von Elementen
der auferschulischen, nachgehenden
Sozialarbeit und Gemeinwesenarbeit
ist unterschiedlich. Gerade diesem As-
pekt wird aus Sicht des Bundesminis-
teriums fur Bildung und Frauen aber
grol3e Bedeutung zugemessen, da dies
vor allem das Neue und Zusatzliche ist,
das Schulsozialarbeit in das schulische
Supportsystem einzubringen vermag
und speziell an Schulstandorten bzw. in
Regionen mit einem hohen Anteil sozial
benachteiligter Schulerlnnen besonders
gebraucht wird.




Workshop VII: Schule,
Jugendarbeit, Sozialraum:
neu denken!

Die fachlich sehr breit zusammenge-
setzte Gruppe der Teilnehmenden des
vor Ort spontan entstandenen WS 7
beschaftigte sich mit einer Betrachtung
der Erfahrungen und Visionen fir ,neu
gedachte“ Ansatze der Kooperation von
Schule und Jugendarbeit in einem ge-
meinsamen Sozialraum. Festgestellt
wurde unter anderem, dass es haufig
an Bindegliedern zwischen Schulen und
sozialen Einrichtungen in kleineren Ge-
meinden (,sozialer Kleber®) fehlt; dass
es mehr Sozialarbeit an Schulen bedarf,
die zudem den Sozialraum mitumfas-
sen sollte; dass Kinder auch Phasen der
,Nicht- Animation®, also mehr Freiraum
bendtigen, den sie selbstandig gestal-
ten und wo sie Grenzen erfahren kon-
nen. Ein groRes Hindernis stellen haufig

rechtliche Fragen und ganz allgemein
,Angste* dar — hierfiir braucht es Antwor-
ten! Eine wesentliche Rolle in einem neu
gedachten Sozialraum rund um Schule
und Jugendarbeit kommt den Erwach-
senen zu — insbesondere den Eltern,
aber auch dem ,ganzen Dorf. Mit Blick
auf die Schule wurde hervorgehoben,
dass die Lehrplane dringend ausgemis-
tet werden mussten, um mehr Platz zu
schaffen fur das Erlernen von Schlissel-
kompetenzen und individuelle Schwer-
punktsetzungen fir mundige Kids und
engagierte Padagog/innen.

26



V. MARKT DER MOGLICHKEITEN

Vorstellung der Ausstellerinnen & Darstellung

der Zusammenarbeit der Einrichtungen

Der ,Markt der Moglichkeiten zeigte die
unterschiedlichen Kooperationsformen
zwischen Schulen und aulRerschuli-
schen Einrichtungen auf. An dieser Aus-
stellungsform beteiligten sich zwdlf Or-
ganisationen, Schulen, Vereine, etc....:
Verein Spektrum, Offene Jugendarbeit
Dornbirn, VS Pergkirchen in Kooperati-
on mit DSG Union Pergkirchen, VS Gols
in Kooperation der Musikschule Frau-
enkirchen, NMS Stainach in Kooperati-
on mit Verein Avalon/Schulsozialarbeit
und Offene Jugendarbeit, VS Laa an
der Thaya, VS Reichenau an der Rax,
Schulzentrum Hans Sachs/Allgemeine
Sonderschule in Kooperation mit der
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Landesmusikschule sowie dem Hand-
ballverein, wienxtra-schulevents mit ZIS
Linzer Stralle, NMS Mattersburg in Ko-
operation mit dem ASKO Burgenland,
VS Liefering Il Salzburg in Kooperation
mit dem Zentrum ELF — Zentrum fur so-
zialintegrative Entwicklungs- und Lern-
Forderung, NMS Allhau in Kooperation
mit dem Musik-, Fuball-, Stocksport-
verein sowie KUKMA ,Kunst und Kultur
Markt Allhau“ und NMS Rum in Koope-
ration mit TRAPEZ.




Stellvertrete 1
nd fiir diese Vi
ielfalt werden hier sieben Kooperationsf
nsformen vorgest
ellt:

1. VS LAA AN DER THAYA

Die Volksschule Laa a

o ssct n der Tha

de:el\r/l?hl:ig:iche If"artner, fur den yl?/lahri:

dor M gro' kelte.n wurde zur Prés:antati-

onon jekt mit der Freiwilligen Feuer-
aa an der Thaya ausgewahlt r

EMEINSAM S T'.‘ayﬂa
SIC
BRANDSCHUTZlBUNG .Enwﬂ,

Auftakt

2ur intensj,

2 tensive

Jusammenarbeit n
Schutsasung

. - 1 -

oo
Vo\Ksschu\e Laa

Y

25, september 2035

DSCHUTZUBUNG
ktstart: Erstes. Kennenlernen

‘ Brandschutziibung 21s ProIC

ah 1. EinsatZ: AUFGABEN

Die Aufgaben der Feverwen’_

Retten, Schitzen, Loschen, Oktaber 2015

Noverber 2015

.

Febriar 2016

Finsatz: FEUERWEHRAUTO

stung 1 - Die Fahrzeuge UnSerEy Feuerwehr

2.

Aust

3. Einsatz: ATEMSCHUTZ

g2 - Die Einsatzbekleidung und die Atemschutzausristung

Ausristunt

Finsatz: NOTRUF, SIGNALE. FUNKEN
Einen Notruf absetzen, Siranensignale, Funkgerdte im ENS2T

Einsatz: EUERLOSCHER
Der Feuerloscher

Richtiges Verhalten im Brandfall -

6. Einsatz: LOSCHEN
Der Loschvorgang — Ein Feuerwehreinsatz

“EKW[HB-WHI“MI‘F

Finsatz: FE

Sy wissen und Geschicklichkeit unte” Beweis stellen

Sta

ehr Laa/Thaya |

a | Freiwillige F

28

et
g

LT—
ik e g
el

ams,
e Demopgy Sim-
1t ey " 2tion

1. Finsatz: NUFGABE

Die Aufgaben der Feuerweh

der Feuerwen”

nen Aufgabenberelch®

\ernen die verschiede”

Zielle):
Die Schuerinnen
kennen.

ule und bespreche”

inder in der ¢
¢ der Feuerwen®:I"

Belspiel:
chen die K

Feuevwehrmanner besuc i oo
P m ersten emnerleT e 0 ufgaben
Rahmen konnen It einer lockeren Gesprachssituetion die wichtigst
mationen vermittelt \und Fragen beanlwol!et werden. 2 E-
)} <. kins, '
. Ve
Vuranschau\ich\mg: Avsri; atz. F OIkSSCh
ung in die sty -
Zevlungsamkz\ oder Un(a!\hen:h(e Konnen 2uf Einteilung ng 1 —
i n- yhuxzen:mschen—i}ergen) dienen und durd! e Fah,muge ; . rhaye
Zielfe): nserer Feyep,
Die Schijer, wehr

male g e
i e len
Ausrigere” die Fahry
8 der Fahrzeygq o 207 F
e ! Feue
‘en erk;

rwehr p,
her

it ke

o besihgy "

Beispiel;

Die Kinder
- Merk.

besu
ichen g
e Einsatyy > Ol
8 9 Esatefyh eyt 1
e g8 ey
e €T3t die Vo AUsr Sl A g ne KO
ferknipg,STistun ein men p.
Austistungy "Mt ,,E:;gisens:andf ’Zhrzeugejfwh einer
Ufgabenpery erden
ereichen o 822
e e Becig,
ir beng.

el

AN | Volksschule Laa an der Thaya
8
1 Austiistyng

stung

3. Einsatz: ATEMSCHUTZ

g 2 - Die Einsatzbekleidung und die Atemschutzausri

Ausristun!

& Atemschutzgerdte kennen

Zielle):
aden und Dampfen auf-

Die Schilerinnen
und werden tber d
geklart.

ekleidung un

lernen Einsatzbe
{tigen Rauchschw

e Gefahr von g

erwehrhaus wird die Einsatzbekleidung det
werden Entstehung und Gefahr von gif-
 NbschlieRend wird die Funktion der

zeit

Beisplel:
Set enem weiteren Besuch m e
tigen Dampfen un
pemschutzausristung erkiart und vorge:

Veranschaulichung:

Einsatzbekleidung und Atemschutzausristung




2. NMS ALLHAU IN KOOPERATION MIT DEM MUSIK-, FUSSBALL-,
STOCKSPORTVEREIN SOWIE KUKMA ,,KUNST UND KULTUR MARKT ALLHAU*

Kooperation mit FuRball- und Stocksport-
verein: Neben der Nutzung des Fulball-
platzes bzw. der Stocksporthalle und der
Teilnahme an Wettbewerben finden auch
die Nachwuchstrainings des FulRballver-
eins im Rahmen der Freizeitangebote
der NMS statt. Um die sportliche Beta-
tigung unserer Kinder und Jugendlichen
besser begleiten zu kdnnen, lassen sich
Lehrerlnnen und Freizeitpadagoglnnen
zu Stocksporttrainerinnen ausbilden.
Kooperation mit Musikverein: Schiuler-
Innen der NMS und angrenzenden VS
musizieren gemeinsam mit Lehrerlnnen
und Freizeitpadagoglnnen der NMS un-
ter fachmannischer Anleitung. Es gibt
gemeinsame Auftritte bei diversen schu-
lischen Festivitaten und das Raumange-
bot des benachbarten Musikvereinshau-
ses Trachtenkapelle Markt Allhau kann
ebenfalls genutzt werden.
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Kooperation mit dem KUKMA (Kunst-
und Kulturverein Markt Allhau): In den
Gangen der NMS wurde vor einigen Jah-
ren eine Kunstgasse geschaffen, in der
die Schulerlnnen die Mdglichkeit haben,
ihre im Unterricht angefertigten Kunst-
werke auszustellen. Die Ausstellungsfla-
che der Kunstgasse wird im Laufe des
Schuljahres auch von Kunstlerlnnen des
KUKMA genutzt, welche als Gegenleis-
tung Workshops flur unsere kunstinter-
essierten Schulerlnnen anbieten.

Dies sind nur einige Beispiele fur Ko-
operationen mit externen Schulpartnern,
welche in der NMS Markt Allhau allesamt
gut funktionieren und von den Schilerin-
nen im Sinne der Begabungsférderung
auch sehr gut angenommen werden.




3. NMS STAINACH IN KOOPERATION MIT VEREIN AVALON/
SCHULSOZIALARBEIT UND OFFENE JUGENDARBEIT

An der NMS Stainach wird in Koopera-
tion mit der Schulsozialarbeit sowie der
Offenen Jugendarbeit ein Schulfrih-
stuck fur alle Schulerlnnen, welche die
NMS Stainach besuchen, umgesetzt.
Das Schulfrihstick findet vor Stun-
denbeginn, von Montag bis Freitag von
07:00-07:45 Uhr in der Schulkiiche der
NMS Stainach statt. Den Schilerinnen
steht beim Frihstlck eine vielfaltige und
reichhaltige Auswahl an Speisen und
Getranken, in Form eines Buffets, zur
Verfugung. Da es in der heutigen Zeit
aufgrund unterschiedlicher Faktoren
(Berufstatigkeit der Eltern, Buszeiten,
Zeitmanagement usw.) fUr viele Schiler-
Innen nicht mehr moglich ist, zuhause zu
frihsticken, nimmt das Schulfrihstiick
der NMS Stainach eine grundlegende
Rolle mit ernahrungsphysiologischer
Wichtigkeit ein!
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Erwahnenswert ist es auch, dass alle
Schilerinnen das Schulfriihstiick be-
suchen koénnen, auch ohne dass sie
etwas konsumieren. Durch dieses nie-
derschwellige Angebot koénnen die
Schilerinnen kontinuierlich das Ge-
sprachsangebot mit den Jugendarbei-
terlnnen nutzen. Das Schulfriihstliick
bietet den Jugendarbeiterinnen eben-
falls die Mdglichkeit, den Kontakt zu den
Jugendlichen in einem andern Kontext
zu intensivieren. In regelmafligen Ge-
sprachen kann die Vertrauensbasis,
welche grundlegend in der Jugendarbeit
ist, gefestigt und ausgebaut werden. Fur
die Schulsozialarbeit besteht somit ein
kontinuierlicher Ankerpunkt im auf3erun-
terrichtlichen Bereich und das Angebot
tragt zu einem gesamtheitlichen Kon-
zept bei.



4. VEREIN SPEKTRUM

Gelebte Kooperation zwischen dem Verein Spektrum und den Partnerschulen

Die Einrichtungen des Vereins Spek-
trum in Salzburg kooperieren seit vielen
Jahren mit Schulen in den von ihnen be-
treuten Stadtteilen und dartber hinaus.
Ein Ziel dabei ist es u.a. Bildungsge-
rechtigkeit und Teilhabe flr biografisch
und sozial belastete Kinder und Jugend-
liche zu erreichen. Der spielerische,
zwanglose und unkomplizierte Zugang
orientiert sich an den Bedurfnissen und
Wiinschen der Zielgruppe. Die Koope-
rationen finden innerhalb und auf3erhalb
der Einrichtungen und Schulen statt,
projektorientiert und mit verschiedenen
Angeboten. Einzelfallbezogen erweist
sich die alltagliche Vernetzung als hilf-
reich. Die Schuiler/innen erleben das
Zusammenspiel ihrer wichtigen Lebens-
bereiche vielfach als unterstiutzend und
abwechslungsreich. Die Zusammenar-
beit gelingt dann wenn sich Schulleiter/
innen, Lehrer/innen, Eltern und die so-
Zialarbeiterischen und padagogischen
Mitarbeiter/innen auf Augenhohe begeg-
nen und die Jugendarbeit durch gewisse
Forderungen ihren Handlungsprinzipien
treu bleiben kann (Niederschwelligkeit,
Freiwilligkeit, Offenheit etc.).
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Angebote und Projekte des Vereins
Spektrum: Verschiedene Workshops
fur Schulklassen (Graffiti, Trickfilm,
Schwarzlichttheater, online unterwegs
uvm.), Kinderstadt Mini-Salzburg, Kin-
derstadt goes Schule — Mini-Andra und
Mini-Lehen, Schulhofgestaltung, Lern-
cafes, SOS Aufgabenhilfe, Mittagspau-
senbetreuung, Offener Turnsaal, Nach-
mittagsbetreuung der VS besucht das
KIZ, Gemeinsam feiern — Schulfeste,
Weltkindertag, Unterricht mal anders —
Projektwochen am Abenteuerspielplatz,
Kinderzeitung Plaudertasche uvm.

Mehr dazu: www.spektrum.at
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5. NMS RUM IN KOOPERATION MIT TRAPEZ

Wir sind eine sozialpadagogische Nach-
mittagsbetreuung an der NMS Rum -
eine Einrichtung der Marktgemeinde
Rum und der Kinder- und Jugendhilfe
Innsbruck-Land.

Unsere Hauptschwerpunkte liegen im
sozialen Lernen, Forderung der sozia-
len Kompetenzen, sowie die Unterstitz-
ung in schwierigen Lebens- und Fami-
liensituationen (Scheidung, Krankheit,
Tod, Familienzuwachs, etc.). Aber auch
Hausaufgaben- und Lernbetreuung, so-
wie sinnvolle Freizeitgestaltung zahlen
zu unseren Aufgaben. Um diesen Anfor-
derungen bestmoglich gerecht zu wer-
den, arbeiten wir in einer Kleingruppe
mit zwolIf Kindern.

Da unsere Raumlichkeiten direkt in der
Schule sind, funktioniert die Kommuni-
kation zwischen den Lehrern und uns
ausgezeichnet. Es herrscht ein allge-
meiner Austausch mit dem gesamten
Lehrkorper. Auch mit dem Schulleiter
findet ein reger und regelmaliger Aus-
tausch statt.
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Das Trapez hat durchwegs positive Aus-
wirkungen auf das Schulleben an der
Neuen Mittelschule Rum. Besonders die
zwOlf Trapezkinder haben in allen Belan-
gen unsere volle Unterstutzung. Wir sind
aber an der ganzen Schule bekannt und
auch andere Schuler suchen bei uns Rat
und Hilfe. Zudem schicken Lehrer Kinder
mit Problemen ins Trapez. Daraus ist die
Idee des ,s’cool coaching® entstanden
(Beratungsangebot fir Schuler, Lehrer
und Eltern am Vormittag), welches seit
letztem Jahr angeboten wird.




6. VS PERGKIRCHEN IN KOOPERATION MIT DSG UNION PERGKIRCHEN

Kurzbeschreibung der Kooperationen:

ZIELE und Auswirkungen: gemein-
same Forderung der Kinder im Be-
reich Bewegung, Gesundheit und
Umwelterziehung; Forderung der
Personlichkeitsentfaltung und sozia-
len Kompetenzen; Bereicherung des
Schulalltages und des Sportvereins-
lebens sowie des Geschehens des
Dorflebens.

Formen der Kooperation: gemein-
same Nutzung der Bewegungsfla-
chen

von der Schule mitbenutzt wer-
den: FuBballplatz, Leichtathletikan-
lage, groler Spielplatz mit Spielge-
raten sowie Gemeinschaftsplatz mit
Feuerstelle und Sitzbanken

von DSG geniitzt werden: Turn-
saal fUr Wintertraining, Wirbelsau-
lengymnastik

Einmal jahrlich gemeinsam eine
MULLSAMMELAKTION: Rund um
die Pfarrgebiete machen sich die 4
Klassen in Begleitung von einer Lehr-
person und einer Person des Sport-
vereines auf zum Mullsammeln. Die
DSG stellt Sacke und Handschuhe
zur Verfugung- ladt die Kinder im
Anschluss zu einer gesunden Jause
ein, und Ubernimmt die ordnungs-
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gemalle Entsorgung des Miulls und
eine Meldung an die Presse.
SPORTVORMITTAG: Alle Schul-
kinder und Lehrpersonen sind zum
Sportvormittag geladen.  Mitglie-
der des Sportvereines haben ein
kindgemales, altersgerechtes, be-
wegungs- und lustorientiertes Pro-
gramm zusammengestellt. Mit Hilfe
eines erstellten Stationenpasses
werden die Kinder in Gruppen von
Station zu Station geleitet, mit einer
Jause gestarkt und am Ende des
Vormittages bei der Siegerehrung
mit einem eigens anfertigten An-
steckbutton, der die Kooperation der
DSG Union mit der VS verdeutlicht,
belohnt.

Gegenseitige Unterstltzung bei Festen:

Lieder der Kinder bei Festen, Fa-
ckelzug, gegenseitige Teilnahme bei
Festen und Veranstaltungen, Materi-
alleihe;

Teilnahmemaglichkeit der Nabe-Kin-
der am Kinder-WinterfuRballtraining
der DSG im Turnsaal der VS




7. WIENXTRA-SCHULEVENTS MIT ZIS LINZER STRASSE

Beim Markt der Moglichkeiten konnten
sich die Tagungsteilnehmerlnnen uber
das Zentrum fur Inklusiv- und Sonderpa-
dagogik ZIS Linzerstral3e/Wien und Gber
die Einrichtung wienXtra-schulevents
informieren. Fir die Beschreibung der
inhaltlichen Schwerpunkte der Koopera-
tion wurden drei Projekte stellvertretend
und exemplarisch beschrieben:

« SMG (SchilerlnnenMitGestaltung):
Workshopreihe flr Schulervertreter-
Innen und Vertrauenslehrerinnen
der Sek.l; Kooperation im Team
der Schulpartnerschaft; http://www.
schulevents.at/smg und http://lern-
raum14.schule.wien.at/smg/

« ,Schule braucht Partnerlnnen®
Speeddating mit auflerschulischen
Supportsystemen fur Wiener Lehre-
rinnen der Sek.l, Info, Vernetzung
und Austausch zu den Bereichen
aullerschulische Jugendarbeit, Pra-
vention, Arbeitswelt und Demokratie;
http://www.schulevents.at/speedda-
ting

» wienXtra-Partnerschule: ab SJ 2015/
2016 in Kooperation mit drei Partner-
schulen in Wien; ein Schuljahr integ-
riert in den Unterricht, kooperativ und
partizipativ; www.schulprogramm.at

 Rahmenbedingungen (Zeit, Raum,
Ressourcen etc.)
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Subventionierung durch Stadt Wien
(MA13)

Niedrigschwellige Teilnahme, kosten-
lose Angebote fur alle Schultypen,
besondere Berucksichtigung der so-
zialen Differenzierung (sozio-6kono-
mische Benachteiligungen)
Schulischer Ganztag: Zeitrahmen
Raume: in der Regel aul’erhalb der
Schule; auBerschulische Lernorte
als Teil des padagogischen Konzepts
Kooperation mit dem Stadtschulrat
fur Wien

Kommunikation zwischen Lehrkraf-
ten und externen Partner/innen
Fortbildungen mit Vernetzungs- und
Austauschcharakter
Vorbereitungstermine im Vorfeld von
Aktionen fur Lehrerlnnen mit wienXtra
Kooperationsvereinbarung (wienXtra-
Partnerschule)

Auswirkungen auf Schulleben

Neue Lernorte fur Lehrerlnnen und
Schulerlnnen, Input fir Lehrerlnnen
(Vernetzung, Fortbildung, Kennen-
lernen von neuen Methoden, ande-
rer Umgang mit und neuer Zugang
zu Schiulerlnnen, neue Erfahrungs-
raume far Schulerlnnen;) Wirkung
wird erhoben durch Online-Feed-
back-Tool fur Lehrerlinnen.



VI. VORSTELLUNG KONZEPT
»INSEL — HAUS DER JUGEND*

Leiter der Insel: Heimo Weilharter,
Franz Hinterholzerkai 8, 5020 Salzburg

+ HOL, Dipl.Pad., Freizeitpadagoge

» Lehrtatigkeit an der Neuen Mittel-
schule der PH Salzburg

» Lehrbeauftragter an der Padagogi-
schen Hochschule (Lehrgang Frei-
zeitpadagogik und Nachmittagsbe-
treuung) und der Universitat Salzburg

+ Budopadagogische Angebote

Die Insel ist ein Kompetenzzentrum fiir
Freizeitpadagogik und Nachmittagsbe-
treuung in der Stadt Salzburg. Sie ...

» bietet Nachmittagsbetreuung fir Kin-
der im Alter von 5 — 15 Jahren

« verflgt Uber ein inhaltliches Ange-
bot nach ganzheitlichem Bildungs-
ansatz und ist multifunktional durch
eigenem Hortbetrieb (fir 150 Kinder
wahrend des Jahres und fur 150 Kin-
der pro Woche wahrend der Ferien-
betreuung).

» bietet hauseigene Kuche (unser Cre-
do: Kinder brauchen frisch Gekoch-
tes)

» bietet individuelle Forder- und Lern-
formen in Verbindung mit Motopad-
agogik

» bietet sportliches Spezialangebot
(ferndstliche Bewegungskinste in

» bietet Kooperation mit Uni Salzburg
inklusive der Wertephilosophie

» bietet Ferienprogramme: ganztatige
Angebote in den Sommerferien (die
ersten funf Wochen) und den Se-
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mesterferien

» hat Vorbildcharakter durch Koopera-
tion mit der Padagogischen Hoch-
schule Salzburg NMS Stefan Zweig
(Best-Practice-Modell): Die Praxis-
ausbildung der Studierenden des
HLG Lehrganges ,Freizeitpadagogik
u. Nachmittagsbetreuung® der PH
Salzburg Stefan Zweig erfolgt in der
INSEL und garantiert somit Innovati-
on und hohe Qualitat

* Ubernimmt ,Nahversorgerfunktion®
fur die Nachmittagsbetreuung der
umliegenden Schulen.

» ist Ausbildungsort fur den Hoch-
schullehrgang ,Freizeitpadagogik®

BILDUNGSPADAGOGISCHES
LEITBILD DER INSEL

Wir Leben nicht auf einer Insel —
Aber wir sind eine Insel fiir die
Bediirfnisse unserer Kinder

»individuelles Lernen

formt und fordert*

Orientierung des Angebots an der Be-
durfniskultur der Kinder, individuelle For-
der- und Lernformen, projektbezogene
Kleingruppen der Kinder, entsprechende
Ruckzugsmoglichkeiten und Freiraume.
Wahlfreiheit statt Lauten
Ganzheitliche Betreuungs- und Lern-
formen, spielpadagogische, freizeitpa-
dagogische, budopadagogische und er-
lebnispadagogische FordermalRnahmen
wie z.B. Hemispharentraining...




»Padagogik mit Hand und FuB*“

1,5 ha grofer Outdoor-Bereich mit Frei-
raumen und Sportanlagen, sportliches
Spezialangebot wie Karate, Kendo, Tai-
chi, Qi Gong, motopadagogischer An-
satz, Lernen mit Bewegung.

»Bildungspartnerschaft von
Expertlnnen*

aus dem Bereich der Schul-, Sozial-
und Freizeitpadagogik zur Sicherung
und Weiterentwicklung der Betreu-
ungsqualitdat Zusammenarbeit mit der
PH Salzburg als Praxistagesstatte fur
Lehrgangs-Teilnehmer ,Freizeitpadago-
gik und Nachmittagsbetreuung“ ,Offene
Strukturen fordern offene Menschen®

Laufende Anpassung des Bildungs-
und Betreuungsangebotes der INSEL
in Zusammenarbeit mit den Eltern (jeder-
zeitige Besuchsmaoglichkeit, organisato-
rische und inhaltliche Mitarbeit), mit der
PH Salzburg (gemeinsame Entwicklung
des Curriculums ,Freizeitpadagogik®),
fur die Kinder (Wahlfreiheit bei Projek-
ten, Integration der neuen Medien, ...)

Organisation der Insel

Rechtstrager: ,Verein guter Nachbar®
rechtliche Organisation: analog den Be-
stimmungen des Salzburger Hortgeset-
zes inkl. Schulkindergruppen

Mitarbeiter:

+ Stammteam: Geschaftsfuhrer der
Insel (Lehrbeauftragter an der Uni-
versitat Salzburg
und an der Padagogischen Hoch-
schule, Freizeitpadagoge, SMBS —
Coach)

* 3 mannliche Betreuer (Religionspad-
agoge, Ethnologe)

* 4 weibliche Betreuerinnen (2 Lehre-
rinnen, Hortpadagogin)

 Nach Bedarf individuelle/bildungs-
spezifische Férdermalihahmen

Anmerkung:

Die Nachfrage nach zusatzlichen Be-
treuungsplatzen in der INSEL steigt kon-
tinuierlich.

Dafur gibt es mehrere Grunde:

1. Qualitative hochwertige Nachmit-
tagsbetreuung. (Konstantes Stamm-
team mit geringer Fluktuation und
ausgewogene Partizipation der Man-
ner- und Frauenwelt am erzieheri-
schen Alltag. 1,5 ha Outdoor-Bereich
mafgeschneidert flr Kinderbedlrf-
nisse mit Ruckzugsmadglichkeiten,
Freirdumen und Sportanlagen; Wahl-
freiheit bei Projekten, spielpadagogi-
scher Ansatz im Forderbereich...)

2. Zentrale Lage der INSEL (zahlreiche
Schulen im unmittelbaren Nahbe-
reich, ca. 10 — 15 Minuten Gehent-
fernung bzw. eine Busstation).

3. Fehlende/mangelnde Infrastruktur
fur Nachmittagsbetreuung in den
umliegenden Schulen.

4. Zusammenarbeit mit Kooperations-
partnerinnen aus der offenen Ju-
gendarbeit.




VII. MOGLICHKEITEN DER GANZ-
TAGIGEN SCHULE FUR DEN START

Kurt Nekula

Eltern haben unter bestimmten Voraus-
setzungen einen Rechtsanspruch auf
die schulische Tagesbetreuung ihrer
Kinder.

» Bei einer Anmeldezahl von mindes-
tens zehn Kindern flir mindestens
drei Tage die Woche haben die El-
tern an einer AHS einen Rechtsan-
spruch auf die Einflihrung ganztagi-
ger Betreuung.

* Fur den Bereich der Pflichtschulen
legen Landesgesetze fest, ab wann
eine Nachmittagsbetreuung angebo-
ten wird. Diese ist aber jedenfalls mit
mindestens 15 Kindern zu flhren.

» Bei der verschrankten Form der Ta-
gesbetreuung besteht der Rechts-
anspruch bei Zustimmung von min-
destens zwei Drittel der Eltern und
Lehrer/innen der betroffenen Klasse.
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Alle allgemein bildenden Pflichtschu-
len (= Volksschulen, Sonderschulen,
Neue Mittelschulen, Hauptschulen
und Polytechnische Schulen) und die
AHS-Unterstufe kdnnen als ganzta-
gige Schule gefuhrt werden.
Zustandig ist der jeweilige Schuler-
halter, das ist bei den Pflichtschulen
die Gemeinde und bei der AHS-Un-
terstufe der Bund. Die Eltern sind in
den Prozess eingebunden.

Ganztagige Schulformen gibt es entwe-
der mit Nachmittagsbetreuung der Kin-
der oder in verschrankter Form.

Die Nachmittagsbetreuung kann ent-
weder im Klassenverband oder klas-
sen-, schulstufen- oder schularten-
Ubergreifend durchgeflihrt werden.
Bei der verschrankten Form wech-
seln Unterrichts-, Lern- und Freizeit
im Laufe des Tages ab.

In beiden Formen werden die Schu-
ler/innen bis mindestens 16:00 Uhr
betreut, der Schulerhalter entschei-
det Uber die Hohe des Selbstkosten-
anteils fir Essen und Freizeit.

Die Tagesbetreuung ist nicht von der
Schulstufe abhangig. Sie kann z.B.
auch erst ab der 2. Klasse eingerich-
tet werden.




Die Gemeinde als Schulerhalter:
Die Ansuchen um Zweckzuschisse fiir

» Die Nachfrage nach uberzeugenden infrastrukturelle MaRnahmen oder Per-
Bildungs- und Betreuungsangeboten sonalmalRnahmen sind an die zustandige
fur Kinder steigt. Deshalb entschei- Abteilung im jeweiligen Amt der Landes-
den sich immer mehr Schulen und regierung zu richten.

Schulerhalter fir ganztagige Schul-
formen.

» Die Entscheidung fir eine ganzta-
gige Schule treffen Eltern, Lehrer/
innen, Direktor/innen und Schuler-
halter am besten gemeinsam. Eine
Bedarfserhebung — beispielsweise
Uber eine Umfrage unter Eltern — und
detailliertes Informationsmaterial hel-
fen bei der Diskussion.

» Die ganztagige Schule bietet Kin-
dern die Moglichkeit, Talente besser
zu entfalten. Daflir brauchen sie aus-
reichend Platz. Ob Lerninsel oder
Speiseraum — die Adaptierung be-
stehender und die Einrichtung neuer
Raume werden von der Bundesre-
gierung finanziell geférdert.

+ Die Bundesregierung unterstutzt die
Schulerhalter bei ihren Investitionen,
sowohl fir das zusatzliche Fachper-
sonal fur die Freizeit als auch fur
neue Raume oder Spielplatze. Das
sind konkret bis zu € 55.000,- fr In-
frastruktur (einmalig je Gruppe) und
bis zu € 9.000,- fur Personalkosten
(je Gruppe). Insgesamt investiert die
Bundesregierung seit 2014 bis zum
Jahr 2018 maximal 800 Millionen
Euro Bildungs-Offensivmittel in den
Ausbau der schulischen Tagesbe-
treuung. Ziel ist es, dort ein Angebot
zu schaffen, wo eine entsprechende
Nachfrage besteht. Daflr werden die
derzeit bestehenden 130.000 Plat-
ze auf 200.000 Platze fur die schu-
lische Tagesbetreuung ausgeweitet.
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VIIl. Ruck- und Ausblick durch
Bundesministerium fur Bildung und

Frauen (BMBF) und Bundesministerium
fur Familien und Jugend (BMFJ)

Bundesministerium fir

Bildung und Frauen (BMBF)
Ganztagige Schulen leisten einen wich-
tigen Beitrag fur mehr Bildungsqualitat
und Chancengerechtigkeit und erleich-
tern Eltern mit schulpflichtigen Kindern
die Vereinbarkeit von Familie und Beruf.
Mit den Vereinbarungen gem. Art. 15a
B-VG Uber den Ausbau der ganztagigen
Schulformen aus den Jahren 2011 und
2013 stellt der Bund den Landern seit
2011 bis 2018 bis zu 1,040 Mrd. Euro
fur Personal und Infrastruktur zur Verfu-

gung.

Neben dem quantitativen Ausbau ist
die qualitative Verbesserung ganztagi-
ger Schulen mit einem umfassenden
Bildungs- und Erziehungsangebot, das
sich auf den gesamten Tagesablauf
bezieht, wichtig. Der Betreuungsteil in
ganztagigen Schulen ist Teil eines pada-
gogischen Gesamtkonzeptes des jewei-
ligen Schulstandortes, das alle an der
Schule Tatigen mittragen und im Sinne
einer lernenden Organisation weiter ent-
wickeln. Bildung, Erziehung und Betreu-
ung mussen ein ganzheitliches Angebot
in der Schule darstellen und neue Lern-
formen ebenso wie aulRerschulische Ko-
operationspartner einbeziehen.

Dazu erfolgten mit Lehrplanverordnun-
gen im Sommer 2015 fur alle Schularten
die Erweiterung der Betreuungsplane
um den Bereich Freizeit und eine Prazi-
sierung fur die Lernzeit.
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Der steigende Bedarf an ganztagiger
Betreuung und damit ganztagig gefuhr-
ten Schulen fuhrt auch zu einem stei-
genden Bedarf an padagogisch ausge-
bildeten Personen, die diese Betreuung
in entsprechender Qualitat leisten kon-
nen. Deswegen wurde das Berufsbild
.Freizeitpadagogin/Freizeitpadagoge*
geschaffen. Der Einsatz erfolgt im Be-
reich der Freizeit (gelenkte und indivi-
duelle Freizeit) sowohl im Rahmen der
schulischen Tagesbetreuung als auch
in verschrankten Ganztagsschulen. Die
Anstellung in den Pflichtschulen erfolgt
durch den Schulerhalter bzw. durch ei-
nen beauftragten Verein. Die Ausbildung
erfolgt an den Padagogischen Hoch-
schulen (auch berufsbegleitend madg-
lich) in Form eines Hochschullehrgangs
mit 60 ECTS-Punkten Uber 2 Semester
(mit Praxis). Der Abschluss erfolgt als
.akademische Freizeitpadagogin“ bzw.
»-akademischer Freizeitpadagoge®.

Mit dem Berufsbild ,Freizeitpadagoge/
Freizeitpadagogin Sport® sowie Bewe-
gungscoach wurde die Moglichkeit ge-
schaffen, Ausbildungsformen aus dem
Sportbereich bei der Ausbildung zum
Freizeitpadagogen/zur Freizeitpadago-
gin anzurechnen.

Diese Form der Anrechnung von spe-
zifischen Ausbildungen soll nun auch
fir den Bereich der aulerschulischen
Jugendarbeit sowie fur den Kunst- und
Kulturbereich umgesetzt werden.

Ziel ist es, das Angebot der ganztagigen




Schulformen in bedarfsgerechter Form
sowohl hinsichtlich der Anzahl der Be-
treuungsplatze als auch hinsichtlich der
Betreuungsdauer und eines qualitativen
Angebotes auszubauen.

Seit 2007 konnte das Angebot an ganz-
tagigen Schulplatzen kontinuierlich aus-
gebaut werden. Im Schuljahr 2007/08
befanden sich rd. 77.000 Schulerlnnen
in einer ganztagigen Schulform (inkl. Mit-
tagsbetreuung an AHS). 2015/16 nutzen
bereits rd. 150.000 Schilerlnnen die-
ses Angebot. Rund 43% aller Standorte
(Pflichtschulen und AHS-Unterstufen)
bieten das Angebot einer ganztagigen
Schulform.

Ziel ist, ab dem Schuljahr 2018/19 ins-
gesamt 200.000 Platze und damit eine
Betreuungsquote von rund 30 % zu er-
reichen. Fir jedes Kind, das einen Platz
in einer ganztagigen Schule braucht, soll
ein Angebot in zumutbarer Nahe zum
Wohnort zur Verfiigung stehen. In der
ganztagigen Schule steigt damit die Be-
treuungsdichte von derzeit rd. 22% auf
rund 30%.

Bundesministerium fur

Familien und Jugend (BMFJ)

Die Tagung hat die Vielfalt an Koope-
rationsmoglichkeiten zwischen Schulen
und der aulderschulischen Kinder- und
Jugendarbeit eindrucksvoll sichtbar ge-
macht. So vielfaltig wie die Modelle, so
vielfaltig sind auch die Chancen dieser
Kooperation, aber auch die noch zu
meisternden Herausforderungen. Bei
den Chancen sind es vor allem die Lern-
erfahrungen fir die Kinder und Jugendli-
chen, die durch aulRer-curricularen Akti-
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vitaten in schulischen Freizeitbetreuung
durch die Fachkrafte der Jugendarbeit
angeboten werden kdénnen — vom sozi-
alen Lernen, Uber Kreativitat bis hin zu
Engagement und Eigenverantwortung.
Bei den Herausforderungen sind es ne-
ben den Ressourcen vor allem Rechts-
fragen, die von den Beteiligten zu I6sen
sind.

Was die Tagung deutlich spuirgemacht
hat, ist der Wille zur Kooperation! Die
breite Tragerschaft und die Zusammen-
arbeit von Landesjugendreferaten, Bil-
dungs- und Jugendministerium zeigen
den Weg, der nun auch weiterhin be-
schritten wird: gemeinsam im Interesse
der jungen Menschen und der Familien
die an den Standorten jeweils bestmdg-
lichen Konzepte zu entwickeln und um-
zusetzen, sowie ebenso gemeinsam die
Rahmenbedingungen fir die Koopera-
tion zwischen Schule und Jugendarbeit
weiterzuentwickeln und zu verbessern.
Das Ziel, das von allen Beteiligten ver-
folgt wird, ist, eine Schule zu ermdogli-
chen, die nicht mehr der Ort ist, an dem
.der Ernst des Lebens beginnt®, sondern
wo die Kinder und Jugendlichen traurig
sind, wenn die Ferien beginnen!
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